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Vorwort

Die JAMES-Studie hat fiir die Schweizer Medien- und Bildungslandschaft eine hohe Relevanz. 2018
wurde die Studie zum flnften Mal durchgeflhrt und bot wiederum einen vertieften Einblick in das
Freizeitverhalten von Jugendlichen in der Schweiz (Suter et al., 2018). Der Ergebnisbericht zur JAMES-
Studie erscheint jeweils gegen Ende der geraden Jahre. Im nachfolgenden Jahr werden im Rahmen
von JAMESfocus-Berichten gewisse Aspekte weiter ausgeleuchtet. In die Reihe der JAMESfocus-
Berichte fugt sich auch die vorliegende Publikation ein —wenn auch in einem leicht veranderten Kontext.
Wahrend die bisherigen JAMESfocus-Berichte auf Angaben der Jugendlichen aus der JAMES-
Erhebung basierten, beruht der vorliegende Bericht auf einer zusatzlichen Datenerhebung, einer
Befragung von Lehrpersonen. Diese Lehrpersonen unterrichten auf der Sekundarstufe und somit jene
Altersgruppen, die bei der JAMES-Studie im Fokus stehen. Sie gaben uns Auskunft Uber die Rolle,
welche digitale Medien in ihrem Unterricht spielen und die Vor- und Nachteile, die sie mit dem Einsatz
der neuen technologischen Mdglichkeiten im Unterricht assoziieren. Der vorliegende Bericht ermoglicht
es somit, eine neue Perspektive auf das Thema der Mediennutzung von Jugendlichen einzunehmen.

Im April 2019 ist bereits der JAMESfocus-Bericht mit dem Titel «<News und Fake News» erschienen,
welcher das Nachrichtenverhalten der Zwdlf- bis Neunzehnjahrigen genauer untersucht. Im Bericht
steht die Frage im Zentrum, ob und Uber welche Kanale sich Jugendliche in der Schweiz Uber das
tagesaktuelle Geschehen informieren und wie sie mit allfalligen Falschmeldungen umgehen. Dabei wird
zum einen aufgezeigt, welche Themengebiete die Jugendlichen besonders interessieren, welchen
Medien sie besonderes Vertrauen schenken und welche Kanale sie fiir ihren Nachrichtenkonsum
bevorzugen. Zum anderen wird geklart, inwiefern Jugendliche bereits mit sogenannten «Fake News» in
Kontakt gekommen sind und welche Strategien sie anwenden, um den Wahrheitsgehalt von
Nachrichten zu tberprufen.

Ende des Jahres ist zudem ein weiterer JAMESfocus-Bericht zum Thema Mediennutzung und
Gesundheit geplant: Dieser Fokusbericht thematisiert die korperliche und mentale Gesundheit der
Schweizer Jugendlichen und allfalige Zusammenhange mit dem medialen und nonmedialen
Freizeitverhalten. Unter anderem sollen folgende Fragen beantwortet werden: Hangt das mediale und
nonmediale Freizeitverhalten mit dem koérperlichen oder mentalen Gesundheitszustand zusammen?
Gibt es Risiko- oder Schutzfaktoren in Bezug auf die Gesundheit von Jugendlichen? Welche Rolle
spielen Merkmale wie Geschlecht, Alter, Bildung oder Migrationshintergrund fir das
Gesundheitsverhalten?

Dieser Bericht ware ohne vielseitige Unterstitzung nicht méglich gewesen. An dieser Stelle mdchte sich
die Fachgruppe daher herzlich bei den verantwortlichen Personen von Swisscom fir die stets
angenehme und positive Zusammenarbeit bedanken. Das sind namentlich: Michael In Albon, Meret
Meier, Noélle Schl&fli und Ines Schumacher.

Des Weiteren danken wir dem Team der Markt- und Publikumsforschung von SRF, welches bei der
Konzeption des Fragebogens und der Erstellung der Online-Umfrage involviert war. Namentlich sind
dies: Esther Weis und Robin Benz.

Ein grosser Dank geht auch an einige Studierende: Marion Riegsegger, Lukas Schulthess und
Charlotte Vidal, die uns bei der Rekrutierung unterstitzt haben; Valérie Brauchli-Thut und Béatrice Dill,
welche bei der Auswertung mitgeholfen haben.

Ein herzliches Dankeschdn geht zudem an die Bildungsdirektion des Kantons Zirich, die den Aufruf zur
Teilnahme an der Befragung in der « Wocheninfo» des Volksschulamts publizierte.

Zu guter Letzt danken wir selbstverstandlich auch allen Lehrpersonen, die sich die Zeit nahmen, um
unsere Fragen zu beantworten und somit diesen Bericht iberhaupt erst moglich gemacht haben.

August 2019
Das ZHAW-Forschungsteam Medienpsychologie
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Abkiirzungen

BYOD = Bring your own device

D-CH = Deutschsprachige Schweiz

F-CH = Franzosischsprachige Schweiz

MITIC = Médias, Images, Technologies de I'Information et de la Communication
Nn. = Nennungen

N.d. = Nich datiert

PER = Plan d’études romand

SRF = Schweizer Radio und Fernsehen
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1 Einleitung

1.1 Ausgangslage

Die Digitalisierung verandert beinahe alle Lebensbereiche und ist in der modernen Gesellschaft kaum
mehr wegzudenken. Oftmals stehen dabei negative Folgen im Vordergrund. Insbesondere in Bezug auf
Kinder und Jugendliche wird eine grosse Wirkungsmacht angenommen. Diese Bedenken griinden nicht
zuletzt in der Allgegenwertigkeit von modernen Technologien wie beispielsweise dem Smartphone.
Auch wenn in vielerlei Hinsicht die Sorgen um negative Folgen entschéarft werden kdnnen und eindeutige
Wirkungszusammenhange nicht nachzuweisen sind, so ist das Thema Medienkompetenz wichtiger
denn je. Die Schule nimmt hier eine zentrale Rolle ein, um Kinder und Jugendliche auf diesem Weg zu
begleiten und diese Kompetenzen zu vermitteln.

Mit dem Lehrplan 21, der die zu vermitteInden Lerninhalte ber die ganze deutschsprachige Schweiz
hinweg vereinheitlichen soll, wird daher das Modul «Medien und Informatik» als fester Bestandteil in
den Unterricht aufgenommen. Die genaue Ausgestaltung des Moduls «Medien und Informatik» liegt
jedoch im Ermessen der Schule und unterscheidet sich je nach Kanton massgeblich. Im Allgemeinen
gilt der Lehrplan 21 fiir die Volksschule, d.h. ab dem Kindergarten bis zum Ende der obligatorischen
Schulzeit.  Weiterflhrende  Schulen, insbesondere = Gymnasien, Fachmittelschulen und
Berufs(maturitats)schulen, fallen nicht unter den Lehrplan 21, wenn auch diese an die in der Volksschule
erworbenen Kompetenzen anschliessen kénnen.

Einzelne Deutschschweizer Kantone haben mit der Einfihrung des neuen Lehrplans im Schuljahr
2015/16 begonnen, bei den meisten Kantonen erfolgte die Einflhrung jedoch in den Schuljahren
2017/18 bzw. 2018/19 (Lehrplan 21 — Start Einfihrung, n.d.). Bis die Einfiihrung in der Deutschschweiz
abgeschlossen ist, d.h. alle Klassen nach dem neuen Lehrplan unterrichtet werden, wird es
voraussichtlich bis zum Schuljahr 2022/23 dauern (Lehrplan 21 — Abschluss Einfiihrung, n.d.). In einigen
Kantonen beginnt die Einfihrung auf Primarstufe in einem Schuljahr und die Sekundarstufe folgt ein
Jahr spater. Dies bedeutet, dass zum Befragungszeitpunkt der Lehrplan 21 auf Sekundarstufe noch
nicht Gberall in Kraft war, vor allem nicht in der Deutschschweiz.

In der Westschweiz liegt mit dem Plan d’études romand (PER) ein Aquivalent zum Deutschschweizer
Lehrplan 21 vor. Dieser Lehrplan wurde friher erarbeitet und ist bereits in allen Westschweizer
Kantonen eingeflihrt. Medien sind auch hier ein Thema: Der Bereich «MITIC» (Médias, Images,
Technologies de I'Information et de la Communication) ist ebenfalls Uberfachlich konzipiert und es
werden Aspekte wie die Nutzung verschiedener Medien, Medienbildung, Produktion von medialen
Inhalten oder Kommunikation und Recherche im Internet thematisiert (Plan d’études romand — MITIC,
n.d.).

Unabhangig vom Zeitpunkt und der genauen Form der Einflhrung neuer Lehrplane pragen digitale
Technologien den Schulalltag nachhaltig. Dabei geht es nicht nur um die Vermittlung von
Medienkompetenzen, sondern auch um die Unterrichtsgestaltung an sich. So wurde im Zuge der
Einfihrung der neuen Lehrpléane vielerorts die mediale Infrastruktur Gberdacht.

Im Rahmen eines von Samsung unterstitzen Pilotprojektes wurden beispielsweise im Jahr 2015
mehrere Schulen in den Kantonen Schwyz, Solothurn und Aargau, sowie Schulen im Berner Oberland
fur drei Jahre mit Tablets ausgestattet (Padagogische Hochschule Schwyz, n.d.). Auch im Kanton Zirich
wurden im Schuljahr 2018/19 neu alle fliinften Klassen der Primarstufe mit Tablets ausgestattet, um so
die Umsetzung des Lehrplans 21 gewahrleisten zu kdnnen (Stadt Zirich, n.d.).

An verschiedenen Primar- sowie Berufsschulen und auch in Gymnasien wird mit dem Konzept des
«bring your own device» (BYOD) gearbeitet. Dort sind Schilerinnen und Schiler angehalten, ein
passendes (privates) Gerat in die Schule mitzubringen. Die Projektschule Goldau (5. und 6.
Primarklasse), die Gymnasien Burgdorf, Interlaken und Neufeld in Bern sowie die Kantonsschule Uster
sind Beispiele fur Schulen, die dieses Konzept verfolgen (Gymnasium Neufeld, n.d.; Kantonsschule
Uster, n.d.; Schneeberger, 2017).
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Solche Veranderungen der vorhandenen Infrastruktur haben Einfluss auf die Art und Weise der
Unterrichtsgestaltung und Didaktik. Die padagogischen Hochschulen der Schweiz bieten verschiedene
Weiterbildungen fiir Lehrpersonen an, insbesondere fir das neue Fach «Medien und Informatik» bzw.
«MITIC», um die Lehrpersonen auf die neuen Aufgaben vorzubereiten. Dennoch herrscht zeitweise eine
Unsicherheit, inwiefern die Lehrpersonen Uber die nétigen Kompetenzen verfugen, um Medien im
Unterricht didaktisch sinnvoll einsetzen und die Medienkompetenz von Schilerinnen und Schulern
starken zu konnen. Im vorliegenden Bericht stehen daher die Erfahrungen und Meinungen der
Lehrpersonen im Fokus. Es soll aufgezeigt werden, wie sie den digitalen Wandel in der Schule
wahrnehmen und mit welchen Chancen und Risiken sie sich in ihrem Berufsalltag konfrontiert sehen.

1.2 Fragestellungen

Wie bereits ausgefihrt, stehen im vorliegenden Bericht nicht wie in den sonstigen JAMESfocus-
Publikationen die Jugendlichen im Zentrum, sondern deren Lehrpersonen. Es interessiert, welche
Erfahrungen, Meinungen und allenfalls auch Bedenken die Lehrerinnen und Lehrer hinsichtlich digitaler
Medien im Unterricht haben.

Um einen breiten Einblick in die Rolle von digitalen Medien im Unterricht zu geben, stehen im
vorliegenden Bericht die hier aufgefihrten Fragestellungen im Fokus.

Zunachst wird die Frage nach der Infrastruktur in Schweizer Schulen gestellt:
Forschungsfrage A: Wie sind Schweizer Schulen der Sekundarstufe technisch ausgestattet? Welche
Rolle spielt das Konzept von «Bring your own device» (BYOD)?

Es wird der Frage nachgegangen, welche Rolle digitale Medien im Unterricht spielen:
Forschungsfrage B: Inwiefern werden digitale Medien im Unterricht auf der Sekundarstufe eingesetzt?

Es interessiert die Sichtweise der Lehrpersonen zum Einsatz von digitalen Medien im Unterricht:
Forschungsfrage C: Welche Chancen, Probleme und Herausforderungen beziglich Lehrplanmodul
«Medien und Informatik» werden von den Lehrpersonen der Sekundarstufe genannt? Welche Vor- und
Nachteile von digitalen Medien im Unterricht sehen die Lehrpersonen?

Zuletzt wird untersucht, wie die Lehrpersonen ihr Verhaltnis zu digitalen Medien beschreiben:
Forschungsfrage D: Wie stehen Lehrpersonen der Sekundarstufe generell digitalen Medien
gegenlber? Als wie kompetent im Umgang mit digitalen Medien schatzen sich die Lehrpersonen ein?
Besteht ein Wunsch nach Unterstitzung in diesem Bereich?
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2 Methoden

Im folgenden Kapitel wird das methodische Vorgehen sowie die Stichprobe naher erlautert.
21 Forschungsdesign

Zur Untersuchung der Forschungsfragen wurde im Zeitraum zwischen April 2018 und Marz 2019 eine
Online-Befragung mit Lehrpersonen der Sekundarstufe durchgefihrt. Der Fragebogen wurde dabei mit
der Umfragesoftware «Unipark» erstellt und die Inhalte und Fragen in Kooperation mit SRF erarbeitet.

Far die Rekrutierung wurde zunachst allen Lehrpersonen der Klassen, in denen die JAMES-Befragung
durchgefiihrt wurde, der Link zur Befragung zugesandt. Da der Ricklauf zu gering war, wurden in einem
zweiten Schritt weitere Lehrpersonen Uber verschiedene Kanale kontaktiert. Aufrufe wurden via soziale
Medien publiziert und im personlichen Umfeld gestreut. Die Bildungsdirektion des Kantons Zirich
publizierte einen Aufruf zur Teilnahme an der Studie in der «Wocheninfo» des Volksschulamtes, die
sich an alle Schulen der Sekundarstufe | im Kanton Zrich richtet. In der franzdsischsprachigen Schweiz
wurden in einer zusatzlichen Recherche passende Schulen herausgesucht, wobei gezielt weitere
Lehrpersonen kontaktiert und auf den Link zur Befragung hingewiesen wurden.

Das Ausflllen des Fragebogens nahm im Durchschnitt 28 Minuten in Anspruch. Aus Platzgriinden wird
im vorliegenden Bericht nur eine Auswahl an Ergebnissen aus dieser Befragung prasentiert.

2.2 Umfang und Struktur der Stichprobe

105 Lehrpersonen, die auf der Sekundarstufe unterrichten, haben den Fragebogen vollstandig
ausgefullt. Rund ein Drittel (35 %) unterrichtet auf der Sekundarstufe |, zwei Drittel auf der Sekundarstufe
Il. Letztere sind mehrheitlich in Maturitatsschulen tatig (52% der Gesamtstichprobe), einige in
berufsbildenden Schulen (13 % der Gesamtstichprobe).

57 % der Lehrpersonen sind mannlich, 43 % weiblich. Die grosse Mehrheit der Befragten ist zwischen
30 und 60 Jahre alt (vgl. Abbildung 1).

60+ 21-30
9% 7%

31-40

51-60 26%

25%

41-50
33%

Abbildung 1: Altersverteilung der Stichprobe

60 % der Teilnehmenden arbeiten in der deutschsprachigen Schweiz, 40 % in der franzésischsprachigen
Schweiz. Die Kantone Waadt (20 Teilnehmende), Zurich (17) und Bern (15) sind am h&ufigsten
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vertreten. Mit jeweils zehn oder mehr Teilnehmenden sind die Kantone Wallis (12), Basel-Landschaft
(11) und Luzern (10) ebenfalls stark vertreten. Weitere Befragte kommen aus den Kantonen Freiburg,
Neuenburg, Thurgau, Aargau, Graublinden, Glarus, Obwalden, Schwyz und St. Gallen. Es ist méglich,
dass zwei oder mehrere der befragten Lehrpersonen an der gleichen Schule unterrichten.

Aufgrund des gewahlten Verfahrens bei der Rekrutierung (vgl. Kapitel 2.1) handelt es sich um eine
Gelegenheitsstichprobe. Die vorliegende Stichprobe ist nicht reprasentativ fir alle Schweizer
Lehrpersonen und darf nicht ohne Vorbehalte auf diese generalisiert werden.

Eine weitere Einschrénkung zeigt sich in der Stichprobenstruktur: Die Merkmale «Sprache» und
«Altersgruppe» hangen zusammen. Die Substichprobe aus der Westschweiz ist deutlich jlinger als die
Substichprobe aus der Deutschschweiz. Dies ist somit bei der Interpretation von Unterschieden
zwischen Altersgruppen aber auch zwischen den Sprachregionen zu berucksichtigen.

2.3 Datenanalyse

Die Datenanalyse gliedert sich in einen quantitativen und einen qualitativen Teil, da im Fragebogen
sowohl geschlossene als auch offene Fragen gestellt wurden.

Die quantitative Analyse berlcksichtigt die Gesamtstichprobe (N = 105) ohne eine Gewichtung der
Falle. Zudem werden weitere Analysen durchgeflhrt, um auffallige Unterschiede zwischen Subgruppen
aufzuzeigen. Diese Subgruppen sind:

— Sprachregion (Deutschschweiz vs. Westschweiz),
— Alter (45 Jahre und junger vs. 46 Jahre und alter),
— Geschlecht (weiblich vs. mannlich).

Weil es sich um ein nicht-reprasentatives Sample handelt, wurden nur deskriptive Berechnungen mit
der Statistiksoftware «<SPSS» durchgefihrt Bei allfalligen Unterschieden zwischen Subgruppen wurde
keine Berechnung der statistischen Signifikanz vorgenommen, d.h. es ist unklar, ob Unterschiede
zwischen Subgruppen statistisch relevant sind. Ganz allgemein ist zu erwdhnen, dass bei der Analyse
der Ergebnisse jeweils Antwortkategorien zusammengefasst wurden. So wurden bei Fragen nach der
Haufigkeit (kaum oder gar nicht, selten, ab und zu, hdufig und sehr hdufig) jeweils die Antwortoptionen
«héufig» und «sehr hgufig» zusammengefasst um die Anzahl Personen abzubilden, die eine Tatigkeit
regelmassig ausflihren. Bei Fragen nach der Zustimmung wurde analog vorgegangen: Um die
tendenzielle Zustimmung abzubilden, wurden die Antworten mit mindestens einem Wert von 5 auf einer
Skala von 1 [trifft gar nicht zu] bis 7 [trifft voll und ganz zu] zusammengefasst.

Die qualitative Analyse dreht sich um die drei Fragen nach den Chancen, Problemen und
Herausforderungen im Zusammenhang mit dem Lehrplanmodul «Medien und Informatik», welche offen
gestellt wurden. Die Befragten konnten diese in ihren eigenen (Stich-)Worten beantworten. Die
Antworten wurden dann mit Hilfe der Software MAXQDA codiert, wobei relevante Kategorien induktiv
aus dem Material herausgearbeitet wurden. Es gab kein zuvor festgelegtes Kategoriensystem, nach
welchem die Daten codiert wurden, sondern die Kategorien ergaben sich erst durch die
Auseinandersetzung mit den Antworten der Lehrpersonen. Die Analyseeinheiten waren dabei die
einzelnen Inhalte in den Antworten der Lehrerinnen und Lehrer. Da es méglich ist, dass die Antwort
einer Lehrperson auf eine Frage mehrere inhaltliche Aspekte beinhaltete, konnte eine Antwort mehreren
Kategorien zugeordnet und somit mehrfach codiert werden. Eine Kategorie wurde immer dann gebildet,
wenn ahnliche Aspekte mindestens dreimal vorkam. Zur Veranschaulichung der qualitativen
Auswertungen werden im Bericht Wortwolken verwendet. Dabei wird jede Antwortkategorie relational
zur Anzahl Nennungen dargestellt. Umso ofter ein Aspekt genannt wurde, desto grésser wird er in der
Wortwolke dargestellit.
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3 Ergebnisse

3.1 Ausstattung in den Schulen

Zunachst wird dargestellt, welche technischen Mittel den Lehrpersonen zur Unterrichtsgestaltung zur
Verfigung stehen. Dies umfasst einerseits die technische Ausstattung der Schule, die von den
Lehrpersonen im bzw. fir den Unterricht genutzt werden kann, sowie allfallige private Gerate der
Schulerinnen und Schiler («bring your own device»), die fir Unterrichtszwecke genutzt werden kénnen.

Technische Ausstattung der Schule

Die Lehrpersonen wurden gefragt, welche technische Ausstattung ihnen an ihrer Schule zur Verfiigung
steht. Die meisten Schulen verfligen Uber Computer- oder Informatikrdume (vgl. Abbildung 2). Auch
WLAN, das flr den Unterricht genutzt werden kann, ist mehrheitlich in den Schulgebauden vorhanden.
In den meisten Schulen besteht zudem Zugang zu Onlineplattformen zum Herunterladen von
Materialien (z.B. Ubungen, Prasentationen) sowie zu einem Intranet, auf das Lehrpersonen und
Schiilerinnen und Schiler Zugriff haben. Eine Mediathek zum Ausleihen von digitalen Medien (z.B.
DVDs oder Lernsoftware) steht in drei von vier Schulen zur Verfiigung. In drei Viertel der Schulen
besteht die Mdglichkeit Laptops oder Tablets der Schule wahrend des Unterrichts zu nutzen. In mehr
als der Halfte der Schulen gibt es frei zugangliche PC-Arbeitsplatze ausserhalb des Klassenraums
sowie WLAN im Schulgebaude, das Schilerinnen und Schiler auch fur private Zwecke nutzen kdnnen
(z.B. in der Pause). Zwei von funf Schulen sind mit interaktiven Whiteboards oder elektronischen Tafeln
ausgestattet. PC-Arbeitsplatze im Klassenraum finden sich ebenfalls in zwei von flinf Schulen. Die
Maéglichkeit einen Laptop oder ein Tablet auszuleihen und ausserhalb der Schule zu nutzen besteht nur
in einem Viertel der Schulen.

Technische Ausstattung in der Schule

Computer- / Informatikraume | 93%
WLAN im Schulgebaude fir den Unterricht S 90%
Onlineplattformen NS  38%
Intranet I 34 %
Mediathek I 74 %
Laptops / Tablets flr den Unterricht N 73%
Frei zugangliche PC-Arbeitsplatze | 64 %
WLAN im Schulgebaude fur private Zwecke IS 63%
Interaktive Whiteboards, elektronische Tafeln EE—————— 8 43%
PC-Arbeitsplatze im Klassenraum i 41%
Laptop- / Tablet-Ausleihe nE————— 26%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Abbildung 2: Technische Ausstattung in der Schule

Vergleicht man die Antworten der deutsch- und franzdsischsprachigen Lehrpersonen, so fallt auf, dass
100% der Lehrpersonen aus der Romandie angeben, dass es an ihrer Schule Computer- oder
Informatikraume gibt (D-CH 89 %). Generell entsteht der Eindruck, dass die Schulen in der Westschweiz
etwas breiter ausgestattet sind: so stehen dort vermehrt interaktive Whiteboards bzw. elektronische
Tafeln (F-CH 64 %; D-CH 28 %) sowie PC-Arbeitsplatze im Klassenraum (F-CH 51%; D-CH 34 %) zur
Verfugung. Einzig bezuglich WLAN zeigt sich ein umgekehrtes Muster: Dieses ist in Deutschschweizer
Schulen etwas haufiger vorhanden, sei es fir den Unterricht (D-CH 95 %; F-CH 83 %) oder fir private
Zwecke (D-CH 67 %; F-CH 59 %).
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Bewertung der technischen Ausstattung der Schule

Rund ein Drittel der Lehrpersonen (36 %) schéatzt die technische Ausstattung an ihrer Schule als sehr
gut ein. Weitere 42% nehmen die Ausstattung als eher gut wahr. Rund ein Finftel bezeichnet die
technische Ausstattung der Schule als eher schlecht (19 %) oder sehr schlecht (3 %).

Deutschsprachige Lehrpersonen bewerten die technische Ausstattung ihrer Schule tendenziell besser
als ihre franzdsischsprachigen Kolleginnen und Kollegen (D-CH 82% eher gut oder sehr gut;
F-CH 71 % eher gut oder sehr gut).

Bring your own device

An manchen Schulen gibt es einen sogenannten "Bring your own device"-Ansatz (BYOD), d.h. die
Schilerinnen und Schiler arbeiten im Unterricht mit ihren privaten Geraten. In rund einem Finftel der
Schulen (19 %) wird dieses Konzept konsequent umgesetzt und die Schilerinnen und Schiler arbeiten
ausschliesslich mit ihren eigenen Geraten (vgl. Abbildung 3). In fast der Halfte der Schulen (45 %) wird
sowohl mit eigenen Geraten der Schulerinnen und Schiler als auch mit Geraten der Schule gelernt.
Rund ein Drittel der Schulen (36 %) beschrankt sich im Unterricht auf die Nutzung von Geraten, die der
Schule gehoren.

Die Schiiler/innen arbeiten im Unterricht...

nur mit ...nur mit ihren
Geraten, die der eigenen ?eraten
5 19%
Schule gehéren
36%
...sowohl mit
eigenen Geraten
als auch mit

Geraten, die der
Schule gehéren
45%

Abbildung 3: Bring your own device an Schulen

In der Deutschschweiz ist der Einbezug der eigenen Geréate (ausschliesslich oder zusatzlich) haufiger
angegeben worden als in der franzdsischsprachigen Schweiz. 46 % Lehrpersonen aus der Westschweiz
berichteten, dass die Schilerinnen und Schiler im Unterricht nur mit Geraten, die der Schule gehdren,
arbeiten. In der Deutschschweiz sind es nur 30 %.

3.2 Einsatz digitaler Medien im Unterricht

Im folgenden Kapitel wird aufgezeigt, wie digitale Medien im Unterricht eingesetzt werden, sei dies durch
die Lehrpersonen oder die Schilerinnen und Schiiler. Dariiber hinaus wird beleuchtet, inwiefern digitale
Inhalte und insbesondere Videoinhalte eingesetzt werden. Es wird ausserdem dargestellt, inwiefern die
Lehrpersonen ihren Schulerinnen Schilern Hilfestellungen und Empfehlungen zum Lernen mit digitalen
Medien geben.
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Einsatz digitaler Gerate als Unterrichtsmittel

Bei der Frage, welches der elektronischen/digitalen Gerate am haufigsten als Unterrichtsmittel
eingesetzt wird, schwingt der Beamer oben aus. Drei Viertel der Lehrpersonen setzen diesen haufig
oder sehr haufig ein (vgl. Abbildung 4). Rund zwei Drittel der Lehrpersonen nutzen Computer sowie
Laptops/Notebooks haufig als Unterrichtsmittel. Ein Tablet und ein Smartboard/Whiteboard wird nur von
rund einem Drittel der Lehrpersonen haufig eingesetzt. Ein Smartphone nutzt rund ein Viertel der
Lehrpersonen haufig als Unterrichtsmittel. Verhaltnismassig selten werden Overheadprojektoren, CD-/
MP3-Player oder Kassettenrekorder sowie DVD-Player oder Videorekorder genutzt. Insgesamt am
seltensten werden E-Book-Reader im Unterricht eingesetzt.

Einsatz von Geraten als Unterrichtsmittel

Beamer I /6%
Computer IS 66%
Laptop / Notebook IS 63%
Smartboard/Whiteboard HEEE——————  32%
Tablet NEEEEE———— 32%
Smartphone I 26%
Overheadprojektor m——m 19%
CD- / MP3-Player oder Kassettenrekorder s 15%
DVD-Player oder Videorekorder mmmmmm 14%
E-Book-Reader m 4%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Prozentangaben: haufig/sehr haufig

Abbildung 4: Einsatz digitaler Geréte

In der Deutschschweiz sind Beamer (83 % haufig oder sehr haufig) und Laptops/Notebooks (76 %)
haufiger im Einsatz als in der Westschweiz (Beamer 67 %, Laptop/Notebook 43%). In der
franzosischsprachigen Schweiz wird im Unterricht hingegen haufiger mit einem Smartboard/Whiteboard
gearbeitet als in der deutschsprachigen Schweiz (48 % vs. 22%). Ein weiterer Unterschied zeigt sich
darin, dass 24 % der Westschweizer Lehrpersonen angeben, haufig einen CD-/MP3-Player bzw.
Kassettenrekorder im Unterricht einzusetzen. In der Deutschschweiz geben dies nur 10 % an.

Auffallig ist, dass Lehrerinnen haufiger Uber den Einsatz eines Smartboards/Whiteboards berichteten
als Lehrer (51% vs. 18 %). Sie geben aber auch haufiger an, dass ein solches Gerat in der Schule zur
Verfugung steht (55 % vs. 35%).

Jiingere Lehrpersonen setzen im Unterricht haufiger einen Beamer (< 45 Jahre 82 %; = 46 Jahre 71 %)
sowie ein Smartboard/Whiteboard (< 45 Jahre 42%; = 46 Jahre 24 %) ein als &ltere Lehrpersonen.
Ansonsten zeigen sich keine markanten Unterschiede zwischen den Altersgruppen.

Tatigkeiten der Lehrpersonen mithilfe digitaler Gerate und Angebote

Nebst dem Einsatz von Geraten waren auch weitere Tatigkeiten der Lehrpersonen im Unterricht mit
elektronischen / digitalen Geraten von Interesse. 90 % der Lehrpersonen geben an, dass sie haufig oder
sehr haufig im Internet recherchieren (vgl. Abbildung 5). Drei Viertel geben an, haufig Inhalte mithilfe
digitaler Medien zu prasentieren. Rund die Halfte der Lehrpersonen gibt an, dass sie haufig
zeigen/erklaren, wie man etwas an einem digitalen Gerat (z.B. Computer, Smartphone, Tablet) macht.
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Tatigkeiten der Lehrperson mithilfe digitaler Gerate

Recherche im Internet [ 00%
Présentation von Inhalten | 77%
Die Nutzung digitaler Gerate erklaren [ N D 43%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Prozentangaben: haufig/sehr haufig

Abbildung 5: Digitale Téatigkeiten der Lehrpersonen

Alle drei Verhaltensweisen werden haufiger von Deutschschweizer Lehrpersonen als von
Westschweizer Lehrpersonen berichtet (vgl. Abbildung 6). Es besteht zudem die Tendenz, dass jlingere
Lehrpersonen diese Verhaltensweisen etwas haufiger zeigen als altere Lehrpersonen: 45-jahrige oder
jungere Lehrpersonen recherchieren gemass eigenen Angaben haufiger im Internet (94% vs. 87 %
haufig oder sehr haufig), prasentieren haufiger Inhalte mithilfe digitaler Gerate (84 % vs. 71%) und
erklaren haufiger, wie man etwas an einem digitalen Gerat macht (54 % vs. 42 %) als Lehrpersonen die
46 Jahre alt oder alter sind.

Tatigkeiten der Lehrperson mithilfe digitaler Gerate

Franzdsisch = Deutsch

| 83%
R I e N 057

L 64%
P A 0N O NN O S 867

. . , B 339%,
Die Nutzung digitaler Gerate erklaren 57%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Prozentangaben: haufig/sehr haufig

Abbildung 6: Digitale Tétigkeiten der Lehrpersonen nach Sprachregion

Tatigkeiten der Schiiler/innen mithilfe digitaler Gerate und Angebote

Nebst den Tatigkeiten der Lehrpersonen wurde auch danach gefragt, welche der folgenden Tatigkeiten
Schilerinnen und Schiiler haufig mit Hilfe von elektronischen/digitalen Geraten ausiiben. Uber die
Halfte der Lehrpersonen gibt an, dass die Schiilerinnen und Schiiler haufig oder sehr haufig im Internet
recherchieren (vgl. Abbildung 7). Fast die Halfte der Lehrpersonen gibt darliber hinaus an, dass die
Jugendlichen haufig Inhalte mithilfe digitaler Medien prasentieren (z.B. Ergebnisse aus
Gruppenarbeiten, Referate). Spezielle Lernprogramme bzw. Wissens- und Lernplattformen werden
gemass einem knappen Drittel der Lehrpersonen haufig genutzt. Die Gestaltung oder Erstellung von
digitalen Inhalten (z.B. Webseite, Podcast, Video) kommt eher selten vor.
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Tatigkeiten der Schiiler/innen mithilfe digitaler Gerate

Recherche im Internet [ NEERII 55%
Prasentation von Inhalten [ NN 45%

Lernprogramme, Wissens- / Lernplattformen _ 299
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Erstellen / Gestalten von digitalen Inhalten [ 16%
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Abbildung 7: Wahrgenommene digitale Téatigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler

Hervorzuheben ist, dass Deutschschweizer Lehrpersonen haufiger berichten, dass die Schilerinnen
und Schiler mithilfe digitaler Hilfsmittel lernen (vgl. Abbildung 8). Es fallt ausserdem auf, dass Lehrer
haufiger spezielle Lernprogramme bzw. Wissens- und Lernplattformen einsetzen als Lehrerinnen (35 %
vs. 20 %). Tendenziell berichten altere Lehrpersonen haufiger Uber diese Tatigkeiten der Schiilerinnen
und Schiler mit digitalen Medien als jungere.

Tatigkeiten der Schiiler/innen mithilfe digitaler Gerate

Franzosisch = Deutsch

. 38%
R I e S 657%
N 21%
PO Vo I o 65%
Lernprogramme, Wissens- / Lernplattformen 12%
nutzen S 40%

.- 12%
Erstellen / Gestalten von digitalen Inhalten — 19%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Prozentangaben: haufig/sehr haufig

Abbildung 8: Wahrgenommene digitale Tétigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler nach Sprachregion

Nutzung digitaler und audiovisueller Inhalte

Um Unterrichtsstoff zu vermitteln gibt es zunehmend die Mdglichkeit digitale und audiovisuelle Inhalte,
welche beispielsweise online zur Verfigung gestellt werden, zu verwenden. 61% der Lehrpersonen
geben an, haufig oder sehr haufig Videoinhalte (z.B. Fernsehsendungen, Video-Clips) im Unterricht
einzusetzen (vgl. Abbildung 9). Lediglich sechs Prozent der Lehrpersonen geben an, kaum oder gar
keine Videoinhalte zu nutzen. Rund ein Drittel der Lehrpersonen setzt haufig digitale Texte (z.B. Online-
Artikel) ein. Rund ein Flnftel nutzt haufig Audioinhalte (z.B. Radiosendungen, Horspiele) sowie
animierte Simulationen/Infografiken. Lernspiele werden insgesamt selten eingesetzt, noch seltener
werden E-Books (nicht Lehrbilicher) genutzt.

11
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Nutzung digitaler und audiovisueller Inhalte
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Abbildung 9: Nutzung digitaler und audiovisueller Inhalte

Videoinhalte sind unter Deutschschweizer Lehrpersonen deutlich beliebter als bei ihren Westschweizer
Kolleginnen und Kollegen (70 % vs. 48 % haufig oder sehr haufig). In der Romandie werden hingegen
haufiger animierte Simulationen bzw. Infografiken eingesetzt als in der Deutschschweiz (29 % vs. 16 %).
Animierte Simulationen bzw. Infografiken werden zudem haufiger von jlingeren als von alteren
Lehrpersonen eingesetzt (28 % vs. 15 % haufig oder sehr haufig). Auch Video- und Audioinhalte werden
tendenziell etwas haufiger von jlingeren Lehrpersonen im Unterricht genutzt (Video 64 % vs. 58 %; Audio
26 % vs. 18 %).

Lehrer nutzen im Unterricht mehr Videoinhalte (67 % vs. 53 %) und tendenziell haufiger digitale Texte
(38% vs. 29%) als Lehrerinnen. Letztere setzen hingegen haufiger Audioinhalte (33 % vs. 13%) und
Lernspiele (18 % vs. 7 %) ein.

Nutzung von Videoinhalten

Lehrpersonen, welche Videoinhalte zumindest selten im Unterricht einsetzen (n = 99), wurden zusatzlich
gefragt, um welche Arten von Videoinhalten es sich dabei handelt. 41% der hierzu befragten
Lehrpersonen nutzen haufig oder sehr haufig kurze Videos oder Video-Clips (z.B. von YouTube, nicht
Erklar- und Lernvideos, vgl. Abbildung 10). 38 % nutzen haufig Erklar- und Lernvideos, d.h. Videos, die
explizit zur Vermittlung von Wissen/Fahigkeiten produziert wurden. Dokumentarfilme werden von rund
einem Drittel der Lehrpersonen haufig eingesetzt, Fernsehsendungen (nicht Dokumentar- oder
Spielfilme) von rund einem Viertel. Video-Podcasts oder andere Videoinhalte (z.B. Spielfiime) werden
nur selten fur den Unterricht genutzt.

12
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Nutzung von Videoinhalten
(Teilstichprobe n = 99)
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Abbildung 10: Nutzung von Videoinhalten

Zwischen den beiden Sprachregionen gibt es einen markanten Unterschied beim Einsatz von
Videoinhalten: Westschweizer Lehrpersonen nutzen haufiger Fernsehsendungen im Unterricht als
Deutschschweizer Lehrpersonen (36 % vs. 16 % haufig oder sehr haufig).

Dass mannliche Lehrpersonen mehr Videoinhalte im Unterricht nutzen (vgl. Kapitel Nutzung digitaler
und audiovisueller Inhalte), bestatigt sich auch hier. Beliebter als bei den weiblichen Lehrpersonen sind
insbesondere kurze Videos bzw. Video-Clips (46 % vs. 36 %) sowie Fernsehsendungen (28 % vs. 17 %).
Jungere Lehrpersonen nutzen haufiger Videoinhalte als ihre alteren Kolleginnen und Kollegen.
Insbesondere Erklar- und Lernvideos (46 % vs. 31%) und Fernsehsendungen (33 % zu 14 %) werden
von ihnen haufiger im Unterricht eingesetzt.

Forderung von «digitalem Lernen»

Die Lehrpersonen wurden auch gefragt, inwiefern sie den Schilerinnen und Schiilern verschiedene
Hilfestellungen und Empfehlungen zum Umgang mit digitalen Medien bieten. Dazu sollten die
Lehrerinnen und Lehrer beurteilen, wie stark sie verschiedenen Aussagen diesbeziglich zustimmen
(vgl. Abbildung 11). In der Grafik wird der Prozentsatz jener Personen abgebildet, welche auf einer
Skala von 1 [trifft gar nicht zu] bis 7 [trifft voll und ganz zu] mindestens den Wert 5 gewahlt haben und
somit den Aussagen tendenziell zustimmen.

Fast zwei Drittel der Lehrpersonen stimmen der Aussage zu oder eher zu, dass sie konkrete
Empfehlungen dazu abgeben, wie Schilerinnen und Schuler Informationen recherchieren sollen. Rund
die Halfte der Lehrpersonen gibt an, die Schilerinnen und Schiler zu motivieren, digitale
Lernmaterialien im Internet zu suchen und zu nutzen. Ebenso viele geben zu digitalen Lernmaterialien
im Internet konkrete Empfehlungen ab. 40% der Lehrpersonen geben Aufgaben auf, fir deren
Bearbeitung digitale Medien genutzt werden missen. Nur wenige Lehrpersonen stimmen der Aussage
zu, dass sie Aufgaben stellen, fir deren Bearbeitung es explizit nicht erlaubt ist, das Internet zu nutzen.

13
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Hilfestellungen und Empfehlungen zum Umgang mit digitalen
Medien
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Abbildung 11: Hilfestellungen und Empfehlungen zum Umgang mit digitalen Medien

Mehr Lehrpersonen aus der Deutschschweiz als aus der Westschweiz stimmen der Aussage zu oder
eher zu, dass sie Empfehlungen abgeben zur Recherche von Informationen (70% vs. 56 %) und zu
digitalen Lernmaterialien im Internet (57 % vs. 43 %). Deutschsprachige Lehrerinnen und Lehrer
bestatigen auch haufiger die Aussage, dass sie Hausaufgaben aufgeben, flr deren Bearbeitung digitale
Medien genutzt werden missen (46 % vs. 31 %).

Jingere und altere Lehrpersonen unterscheiden sich kaum, wobei tendenziell mehr jlngere
Lehrpersonen bejahen, dass sie ihre Schilerinnen und Schiler dazu motivieren, digitale
Lernmaterialien im Internet zu suchen und zu nutzen (60 % vs. 49 %).

3.3 Vor-und Nachteile digitaler Medien im Unterricht

Neben der digitalen Infrastruktur an den Schulen und dem allgemeinen Einsatz von digitalen Medien im
Unterricht, sollen auch die wahrgenommenen Vor- und Nachteile, welche diese Gerate fur den
Schulalltag haben kénnen, ndher betrachtet werden. Hierzu wurden die Lehrpersonen sowohl mit
offenen als auch geschlossenen Fragen befragt.

Offene Angaben zu Chancen, Problemen und Herausforderungen

Die Lehrpersonen wurden mit drei offenen Fragen befragt, welche Chancen, Probleme und
Herausforderungen sie im Zusammenhang mit dem Lehrplanmodul «Medien und Informatik» sehen. Es
handelte sich nicht um Pflichtfragen im Fragebogen und die Teilnehmenden konnten spontan lhre
Gedanken wiedergeben. Eine grosse Mehrheit (jeweils etwa 80 %) der Lehrpersonen hat sich die Zeit
genommen, diese Fragen zu beantworten, die Antwortbereitschaft variierte jedoch nach Thema.

In den nachfolgenden Abschnitten wird die Antwortvielfalt mithilfe von Wortwolken dargestellt. Die
Grosse der Begriffe hangt dabei mit der Anzahl Nennungen zusammen: Umso grésser ein Wort
dargestellt wird, umso Ofter wurde der Aspekt genannt. Es wurden jeweils jene Aspekte fir die
Auswertung berticksichtigt, die mindestens dreimal genannt worden sind. Es ist zu erwahnen, dass wohl
viele Lehrpersonen ihre Antworten ganz allgemein auf die Digitalisierung des Unterrichts bezogen und
nicht, wie in der Fragestellung formuliert, spezifisch auf das Modul «Medien und Informatik» des
Lehrplans 21 stiitzten. Dies hangt auch damit zusammen, dass uber die Halfte (52 %) der Lehrpersonen
in Maturitatsschulen unterrichten und somit gar nicht direkt mit dem Lehrplan 21 arbeiten.
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Chancen

Von den insgesamt 105 befragten Lehrpersonen haben 86 eine Angabe zu der Frage gemacht, welche
Chancen sie in der Digitalisierung fur den Schulunterricht sehen. Insgesamt wurden von diesen
Lehrpersonen 206 Nennungen zu verschiedenen Aspekten gemacht. Durch die Kategorisierung der
Nennungen konnten verschiedene Themenfelder ausfindig gemacht werden. Diese sind der Wortwolke
in Abbildung 12 zu entnehmen.

Medienkompetenzférderung

veranschaulichung¥emetzuna nayg LehrmlttEI
Vorbereitung auf Berufswelt elseitige Informatior st Alleppane

Vielseitige Anwendbarkeit

individualisiertes Lernen

Abbildung 12: Chancen von digitalen Medien fiir den Unterricht

Die meisten Lehrpersonen sehen in der «vielseitigen Anwendbarkeit» (44 Nn.) der digitalen Gerate eine
grosse Chance. So koénne diese beispielsweise zu Recherchezwecken oder flr das Erstellen von
Prasentationen genutzt werden. Auch der Aspekt der «Medienkompetenzférderung» (44 Nn.) wird oft
genannt. Unter anderem koénne mit digitalen Hilfsmitteln IT-, Recherche- sowie konkrete
Anwendungskompetenzen gefordert und der verantwortungsvolle Umgang mit Medien erlernt werden.
Einige der Befragten geben an, dass durch die Digitalisierung ein «individualisiertes Lernen» (16 Nn.)
moglich sei, welches die Selbstandigkeit der Schiilerinnen und Schiiler erhéhe. Auch Aspekte wie die
«Vorbereitung auf die Berufswelt» (15 Nn.) oder die Verwendung «neuer Lehrmittel» (14 Nn.) wie
Videoformate oder Lernspiele werden als positiv empfunden. Dass digitale Technologien als «vielseitige
Informationsquellen» (10 Nn.) dienen, eine bessere «Veranschaulichung» des Unterrichts (8 Nn.)
ermdglichen, «Vernetzung» (8 Nn.) erlauben, eine «Alltagsnahe» (7 Nn.) sowie «Aktualitdt» (7 Nn.)
aufweisen und die «Interaktivitat» férdern (6 Nn.), wird ebenfalls von einigen Lehrpersonen genannt.
Vereinzelte geben an, dass durch die Digitalisierung Material reduziert (4 Nn.), die Schilerinnen und
Schiler motiviert (4 Nn.), eine «Chancengleichheit» (3 Nn.) hergestellt oder die Gruppenarbeit
vereinfacht (3 Nn.) werden kann.

Probleme

Bezlglich der wahrgenommenen Probleme, die sich im Zuge der Digitalisierung flr den Unterricht
ergeben, gaben 87 der insgesamt 105 Lehrpersonen Auskunft, wobei es total 187 Nennungen gab. Die
identifizierten Themenfelder sind in der Wortwolke in Abbildung 13 ersichtlich.
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andere Lernbereiche vernachlassigt
technische Probleme

hohe Kosten

Abbildung 13: Probleme von digitalen Medien fiir den Unterricht

Als haufigstes wahrgenommenes Problem wird die «Ablenkungsgefahr» (22 Nn.) durch digitale Gerate
genannt. Auch die Befirchtung, dass Lehrpersonen Uber «mangelnde Kompetenzen» (21 Nn.)
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verfiigen, wird als problematisch angesehen. Einige der Befragten geben an, dass es an der passenden
«Infrastruktur» (17 Nn.) fehle, es zu oft «technische Probleme» (13 Nn.) gabe oder durch die
Uberfokussierung auf digitale Themen «andere Lernbereiche vernachlassigt» (13 Nn.) werden. Manche
erwahnen auch, dass es eine regelrechte «Informationsiberflutung» (10 Nn.) gébe, Lernzeit verloren
ginge (9 Nn.), «<hohe Kosten» entstédénden (8 Nn.), es nur «unzureichendes Unterrichtsmaterial» (8 Nn.)
gabe, ein «erhdhter Medienkonsum» (7 Nn.) der Schiilerinnen und Schiler zu beobachten sei, «keine
Kontrolle» (6 Nn.) Uber die Lernenden moglich sei und die Digitalisierung im Allgemeinen zur
«Konsumgesellschaft» (6 Nn.) beitrage. Wenige Lehrpersonen nennen zudem Griinde wie
«Gesundheitsgefahrdung» (5 Nn.), «Chancenungleichheit» (5 Nn.), «erschwerte Unterrichtsplanung»
(5 Nn.), «Verlust der Privatsphare» (4 Nn.), eine «Spickgefahr» (3 Nn.) sowie ein «Interaktionsverlust»
(3 Nn.).

Herausforderungen

In Bezug auf die Herausforderungen, welche sich durch die Digitalisierung fur den Schulalltag ergeben,
wurden am wenigsten Aussagen gemacht. 78 der insgesamt 105 Lehrpersonen haben diese Frage
beantwortet, wobei es 139 Nennungen gab. Die geringere Antwortbereitschaft kénnte einerseits damit
zusammenhangen, dass die Herausforderungen und Probleme nahe beieinanderliegen. Andererseits
kénnte es auch daran liegen, dass dies die letzte der drei offenen Fragen war. Die herausgearbeiteten
Themenfelder sind in der Wortwolke in Abbildung 14 ersichtlich.

- Know-How
richtiges Mass

Kosten “Aufmerksamkeit

Infrastrukturpedienkompetenzforderung
Unterrichtsorganisation
Aufbereitungsaufwand

Abbildung 14: Herausforderungen von digitalen Medien fiir den Unterricht

Viele der befragten Lehrpersonen geben an, dass sie die Aneignung des nétigen «Know-hows» (25
Nn.) als eine Herausforderung sehen. Auch empfinden es viele als herausfordernd, das «richtige Mass»
(22 Nn.) fur einen sinnvollen Einsatz der Technologien zu finden. Einige nennen zudem die Umsetzung
der «Medienkompetenzférderung» (14 Nn.), den hohen «Aufbereitungsaufwand» (11 Nn.) oder die
«Unterrichtsorganisation» (11 Nn.) im Allgemeinen als wichtige Punkte. Weitere Faktoren wie die
«Infrastruktur» (11 Nn.) und die damit verbundenen «Kosten» (10 Nn.) sind ebenfalls ein Thema.
Vereinzelte Lehrpersonen sehen zudem die mangelnde «Aufmerksamkeit» (6 Nn.) der Schiilerinnen
und Schiler, die damit verknlpfte «Motivierung» (4 Nn.) der Lernenden sowie ein Mangel an
«Zeitressourcen» (3 Nn.) als Herausforderungen hinsichtlich der Digitalisierung.

Vorteile von digitalen Medien im Unterricht

Die Lehrpersonen konnten nicht nur offen ihre Meinungen zu allfalligen Chancen und Problemen
digitaler Medien angeben, sondern sollten auch verschiedene vorgegebene Aussagen hinsichtlich
maglicher Vor- und Nachteile von digitalen Medien beurteilen.

Die Resultate sind in Abbildung 15 ersichtlich. Dargestellt wird jeweils die «tendenzielle Zustimmung»,
also die Anzahl Personen, welche auf einer Skala von 1 [trifft gar nicht zu] bis 7 [trifft voll und ganz zu]
mindestens den Wert 5 gewahlt haben.

Die meisten Lehrpersonen (80%) stimmen der Aussage zu, dass es durch digitale Medien mehr
Moglichkeiten fur die Unterrichtsgestaltung gibt. Eine Mehrheit gibt an, dass die Vermittlung von
Lerninhalten interaktiver ist (73 %), dass die Schulerinnen und Schiler auf diese Weise nebst dem
Unterrichtsstoff auch den Umgang mit digitalen Medien lernen (71 %) und dass Inhalte oder Ergebnisse
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einer Lektion nicht verloren gehen, sondern gespeichert werden kénnen (65 %). Jeweils etwa die Halfte
der Befragten gibt an, dass die Schilerinnen und Schiiler durch den Einsatz von digitalen Medien im
Unterricht auf die beruflichen Anforderungen vorbereitet werden (59 %), dass sie zudem motivierter sind
(56 %), selbststandiger arbeiten kénnen (54 %) und lernen, Ergebnisse einfacher zu prasentieren (50 %).
Der Aussage, dass die unterschiedlichen Leistungsniveaus der Schilerinnen und Schuler mithilfe
digitaler Medien berucksichtigt werden kdnnen, stimmt noch knapp die Halfte (46 %) der Lehrpersonen
zu. Bei der Aussage, dass die Gruppenarbeit vereinfacht werde, sind es noch etwas weniger (41 %) und
am wenigsten Zustimmung (15 %) zeigte sich bei der Aussage, dass sich die Schilerinnen und Schuler
besser konzentrieren kénnen.

Im Zusammenhang mit dem Einsatz digitaler Medien im
Unterricht ist es ein Vorteil / eine Chance, dass...

...Lehrpersonen mehr Mdglichkeiten bei der _ 80%
Unterrichtsgestaltung haben. 0
...die Vermittlung von Lerninhalten interaktiver o
< I
...Schiler/innen neben dem Unterrichtsstoff _ 719%
den Umgang mit digitalen Medien lernen. 0
...Inhalte/Ergebnisse nicht verloren gehen, _ 65%
sondern gespeichert werden kénnen. 0
...Schiler/innen starker auf die beruflichen _ 599
Anforderungen vorbereitet werden. 0
...Schiler/innen motivierter sind. _ 56%
...Schler/innen selbstandiger arbeiten _ 549
kénnen. 0
...Schiler/innen lernen, Ergebnisse einfacher _ 50%
zu prasentieren. 0
...die unterschiedlichen Leistungsniveaus der _ 46%
Schdler/innen berticksichtigt werden kénnen. 0
...Gruppenarbeit zwischen den Schiiler/innen _ 41%
einfacher ist. °

...Schiler/innen sich besser konzentrieren
koénnen. - 15%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Prozentangaben: tendenzielle bis volle Zustimmung

Abbildung 15: Wahrgenommene Vorteile digitaler Medien

Jiingere und altere Lehrpersonen unterscheiden sich in ihren Antworten. Lehrpersonen, die 45 Jahre
alt oder junger sind, stimmen starker zu, dass die Vermittlung der Lerninhalte interaktiver ist (80 % vs.
67 %), dass die Ergebnisse der Lektionen nicht verloren gehen, sondern gespeichert werden kénnen
(74 % vs. 56 %) und dass die Zusammenarbeit zwischen den Schilerinnen und Schilern einfacher sei
(46 % vs. 36 %).

Auch in Bezug auf das Geschlecht sind einige Unterschiede festzustellen. Lehrerinnen stimmen starker
zu, dass die Schulerinnen und Schiler nebst dem Unterrichtsstoff auch den Umgang mit digitalen
Medien lernen (82 % vs. 63 %), dass die Ergebnisse der Lektionen gespeichert werden kénnen (73 %
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vs. 58 %), dass die Schilerinnen und Schiler motivierter seien (67 % vs. 48 %), dass Schilerinnen und
Schiiler lernen Ergebnisse einfacher zu prasentieren (58 % vs. 45%) und dass durch den Einsatz
digitaler Medien die unterschiedlichen Leistungsniveaus besser berlcksichtigt werden kénnen (53 % vs.
40%). Bei keinem der méglichen Vorteile stimmten Lehrer starker zu als Lehrerinnen.

Die meisten Unterschiede zeigen sich im Hinblick auf die beiden Sprachregionen (siehe Abbildung 16).
Lehrpersonen aus der Deutschschweiz stimmen allen Vorteilen tendenziell starker zu. Die einzige
Abweichung von diesem Muster besteht bei der Aussage, dass die Schilerinnen und Schiler durch den
Einsatz von digitalen Medien motivierter seien (F-CH: 62%, D-CH: 52%). Am auffalligsten ist der
Unterschied zwischen der Deutsch- und Westschweiz beim Aspekt, dass Schiilerinnen und Schiiler
lernen, Ergebnisse einfacher zu prasentieren. Dieser Aussage stimmen 63 % der Befragten aus der
Deutschschweiz zu, in der Romandie sind es jedoch nur 31%. Auch bei der Annahme, dass die
Schilerinnen und Schuler durch digitale Medien nicht nur den Unterrichtsstoff, sondern auch den
Umgang mit digitalen Medien lernen, unterscheiden sich die beiden Sprachregionen deutlich. 79 % der
deutschsprachigen Lehrpersonen stimmen dieser Aussage zu, wahrend es bei den
franzosischsprechenden nur 60 % sind. Weitere Unterschiede sind in der Abbildung 16 ersichtlich.

Im Zusammenhang mit dem Einsatz digitaler Medien im
Unterricht ist es ein Vorteil / eine Chance, dass...

Franzosisch = Deutsch

...Lehrpersonen mehr Moglichkeiten bei der 74%
Unterrichtsgestaltung haben. I 34%
...die Vermittlung von Lerninhalten 67%
interaktiver ist. NG 78%
...Schiler/innen neben dem Unterrichtsstoff 60%
den Umgang mit digitalen Medien lernen. [N 79%
...Inhalte/Ergebnisse nicht verloren gehen, 62%
sondern gespeichert werden kénnen. [N 67%
...Schiler/innen starker auf die beruflichen 50%

Anforderungen vorbereitet werden. |G 65%

R . , 62%
...Schiler/innen motivierter sind. P 52%

...Schiiler/innen selbstandiger arbeiten 48%

kénnen. NN 59%

...Schiler/innen lernen, Ergebnisse 31%

einfacher zu prasentieren. NI 63%

...die unterschiedlichen Leistungsniveaus 36%

der Schiiler/innen beriicksichtigt werden.. | INININIEINIEE 52%

...Gruppenarbeit zwischen den 36%

Schuler/innen einfacher ist. NG 44%

...Schiler/innen sich besser konzentrieren 12%

kénnen. I 17%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Prozentangaben: tendenzielle bis volle Zustimmung

Abbildung 16: Wahrgenommene Vorteile digitaler Medien nach Sprachregion
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Nachteile von digitalen Medien im Unterricht

Die Lehrpersonen wurden wie zuvor erwahnt nicht nur hinsichtlich wahrgenommener Vorteilen, sondern
auch bezuglich Nachteilen befragt. Auch hier wurde die tendenzielle Zustimmung erfasst und somit die
Anzahl Personen, welche auf einer Skala von 1 [trifft gar nicht zu] bis 7 [trifft voll und ganz zu]
mindestens den Wert 5 gewahlt haben.

Am meisten Zustimmung findet die Aussage, dass beim Einsatz von digitalen Medien der Unterricht
davon abhéngt, ob die Technik funktioniert (85% stimmen tendenziell zu, siehe Abbildung 17). Die
Mehrheit der Lehrpersonen gibt zudem an, dass die Schiilerinnen und Schiler nicht mehr verstehen,
dass sie selber Wissen aufbauen mussen, weil die Informationen immer und Uberall abrufbar sind
(68 %), dass die Schulerinnen und Schiler Fakten und Fake-Informationen nicht mehr unterscheiden
kénnen (64 %) und dass ein technisches Know-how vorausgesetzt wird, welches viele Lehrpersonen
nicht haben (64 %). Etwas mehr als die Halfte gibt an, dass Schilerinnen und Schiler mehr Mihe mit
Grundfahigkeiten wie beispielsweise dem Kopfrechnen oder der Rechtschreibung haben (59 %), dass
das Lernen am Bildschirm anstrengend ist (58 %) und die Schulerinnen und Schler nicht mehr lernen,
wie man mit Blchern, Lexika oder Bibliotheken recherchiert (58 %). Rund die Halfte (49 %) der Befragten
meint, dass das selbststandige Arbeiten am Computer die Schilerinnen und Schiler Gberfordert und
36 % geben an, dass das Geld, welches fir digitale Medien ausgegeben werde, dann an anderen Stellen
fehle.

Im Zusammenhang mit dem Einsatz digitaler Medien im
Unterricht ist es ein Nachteil / ein Problem, dass...

...der Unterricht davon abhangig ist, dass die _ 85%
Technik funktioniert. °
...Schdler/innen nicht mehr verstehen, dass sie _ 68%
selbst Wissen aufbauen muissen. 9
...Schiler/innen Fakten und Fake-Informationen _ 649
nicht mehr unterscheiden kdnnen. 0
...technisches Know-how vorausgesetzt wird, das _ 64%
viele Lehrpersonen nicht haben. °
...Schiler/innen mehr Miihe mit Grundfahigkeiten _ 59
wie z.B. Rechtschreibung oder Kopfrechnen haben. °
...das Lernen am Bildschirm anstrengend ist. _ 58%
...Schuler/innen nicht mehr lernen, wie man in _ 58%
Biichern, Lexika, Bibliotheken recherchiert. 0
...das selbststandige Arbeiten am Computer viele _ 49%
Schiiler/innen lberfordert. ?

...das Geld, was fir digitale Medien ausgegeben _ 36%
wird, woanders fehlt. °

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Prozentangaben: tendenzielle bis volle Zustimmung

Abbildung 17: Wahrgenommene Nachteile digitaler Medien

Hinsichtlich der Wahrnehmung der mdglichen Nachteile unterscheiden sich die verschiedenen
Subgruppen. Weibliche Lehrpersonen sehen eher ein Problem darin, dass der Unterricht davon
abhangig ist, ob die Technik funktioniert als mannliche Lehrpersonen (91% vs. 80%). Lehrerinnen
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stimmen zudem eher zu, dass ein technisches Know-how vorausgesetzt wird, welches viele
Lehrpersonen nicht haben (71 % vs. 58 %).

Auch in Bezug auf das Alter sind gewisse Unterschiede festzustellen. Jingere Lehrpersonen (45 Jahre
und jinger) nehmen eher an, dass die Jugendlichen Probleme mit Grundfahigkeiten haben (68 % vs.
51%). Altere Lehrerinnen und Lehrer geben dafiir éfters an, dass ein Know-how vorausgesetzt wird,
welches nicht vorhanden ist (69 % vs. 58 %) und dass das ausgegebene Geld an anderer Stelle fehit
(45% vs. 26 %).

Die beiden Sprachregionen unterscheiden sich hinsichtlich drei Aspekten. Lehrpersonen aus der
Romandie geben ofters an, dass Lernen am Bildschirm anstrengend ist (69 % vs. 51%), wohingegen
Lehrerinnen und Lehrer aus der Deutschschweiz eher angeben, dass das selbstandige Arbeiten am
Computer die Schulerinnen und Schuler (56 % vs. 38 %) uberfordert und dass das Geld, welches fir
digitale Gerate ausgegeben wird, an anderer Stelle fehlt (41 % vs. 29%).

Nachteil: Plagiat

Neben diesen allgemeineren Nachteilen wurden die Lehrpersonen auch spezifisch hinsichtlich des
Risikos des Plagiierens befragt. Die Lehrpersonen sollten angeben, wie haufig es ihrer Erfahrung nach
vorkommt, dass Schilerinnen und Schuler Inhalte aus dem Internet kopieren und als ihre eigenen
ausgeben. Die Ergebnisse zeigen, dass dies gemass den Lehrpersonen relativ haufig vorkommt. Eine
grosse Mehrheit (84 %) gibt an, dass dies mindestens ab und zu vorkommt. Uber ein Viertel (26 %) gibt
sogar an, dass dies sehr haufig vorkommt. Beinahe niemand gab an, dass dies kaum oder gar nicht
vorkommt (4 %). Zwischen den verschiedenen Subgruppen zeigen sich diesbezliglich keine markanten
Unterschiede.

Verhiltnis von Vor- und Nachteilen

Wie aufgezeigt wurde, sehen die Lehrpersonen verschiedene Vor- und Nachteile in Bezug auf die
Nutzung von digitalen Medien im Unterrichtskontext. Die Lehrpersonen wurden zusatzlich ganz konkret
nach dem Verhaltnis von Vor- und Nachteilen gefragt. Viele Lehrpersonen (47 %) sind der Meinung,
dass der Einsatz von digitalen Medien im Unterricht etwa gleich viele Vorteile wie Nachteile hat. Beinahe
genauso viele (46 %) meinen, dass sich mehr Vorteile ergeben. Demgegenuber sieht nur ein sehr
geringer Teil (7 %) der Lehrpersonen mehr Nachteile fur den Unterricht durch den Einsatz digitaler
Medien.

Die Beurteilung des Verhaltnisses, in welchem die Vor- und Nachteile stehen, ist in den beiden
Landesteilen unterschiedlich. So geben Lehrpersonen aus der Deutschschweiz eher an, dass digitale
Medien in etwa gleich viele Vor- und Nachteile fir den Unterricht haben, als dies Lehrerinnen und Lehrer
aus der Romandie angeben (52 % vs. 40 %). Dafir sind Lehrpersonen aus der franzésischsprachigen
Schweiz im Vergleich zu ihren Deutschschweizer Kolleginnen und Kollegen eher der Meinung, dass
solche Medien mehr Nachteile mit sich bringen (14 %, vs. 2%).

Auch Lehrerinnen und Lehrer unterscheiden sich in ihrer Beurteilung, ob Vor- oder Nachteile
Uberwiegen. Mannliche Lehrpersonen geben eher an, dass digitale Medien mehr Vorteile haben (55 %
vs. 34 %). Weibliche Lehrpersonen sind eher der Meinung, dass es etwa gleich viele Vor- und Nachteile
gibt (59 % vs. 38 %).

3.4 Verhaltnis zu digitalen Medien

In den bisherigen Kapiteln wurden digitale Medien jeweils nur im Unterrichtskontext betrachtet. In den
folgenden Abschnitten soll nun noch naher betrachtet werden, wie die Lehrpersonen gegeniber
digitalen Medien ganz allgemein eingestellt sind. Es wird zudem aufgezeigt, wie die Lehrpersonen ihre
eigenen Kompetenzen einschatzen und inwiefern sie sich allenfalls noch Unterstiitzung wiinschen.

Einstellung der Lehrpersonen gegeniiber digitalen Medien
Die Lehrpersonen wurden danach gefragt, wie ihre Einstellung zu digitalen Medien generell ist,
unabhangig von ihrem Beruf. Die Gberwiegende Mehrheit steht digitalen Medien eher positiv oder sehr
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positiv gegeniiber (siehe Abbildung 18). 16 % nehmen eine eher skeptische Haltung ein. Keiner der
Befragten wahlte die Option «sehr skeptischy.

Ich stehe digitalen Medien...
...eher skeptisch

gegenuber
16% ...sehr positiv
gegenuber
36%
...eher positiv
gegenuber
48%

Abbildung 18: Einstellung gegeniiber digitalen Medien

Insgesamt scheinen jungere Lehrpersonen positiver gegenuber digitalen Medien eingestellt zu sein als
altere. Bei der Altersgruppe der 46-Jahrigen und &lteren gibt rund ein Viertel (24 %) an, eher skeptisch
Zu sein, bei der jungeren Altersgruppe sind es hingegen nur 8 %.

Bei den anderen Subgruppen gibt es diesbeziiglich keine auffalligen Unterschiede.

Einschatzung des eigenen Umgangs mit digitalen Medien

Die Lehrpersonen wurden nicht nur gefragt, wie sie digitalen Medien gegeniber allgemein eingestellt
sind, sondern auch, als wie geibt sie sich im Umgang mit diesen bezeichnen wirden. Die grosse
Mehrheit bezeichnet sich selbst als sehr gelibt (42 %) oder eher gelibt (46 %, vgl. Abbildung 19). Nur
12 % gaben an, eher weniger getibt zu sein. Keiner der Befragten wabhlte die Option «gar nicht gelbt».

Einschatzung des eigenen Umgangs mit digitalen Medien

Eher weniger

gelbt
12%
Sehr gelbt
42%
Eher gelibt
46%

Abbildung 19: Einschétzung des eigenen Umgangs mit digitalen Medien

Lehrpersonen aus der franzosischsprachigen Schweiz geben oéfters an «eher» oder «sehr» geibt im

Umgang mit digitalen Medien zu sein, als dies Lehrpersonen aus der Deutschschweiz tun (95% vs.
83%).
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Auch hinsichtlich des Alters der Lehrpersonen ist ein Unterschied festzustellen. Lehrerinnen und Lehrer
unter 46 Jahren sehen sich eher als gelibt, als Lehrpersonen die 46 Jahre oder alter sind (96 % vs.
80 %).

Wunsch nach Technik-Support in der Schule

Die Lehrpersonen wurden gefragt, inwiefern sie der folgenden Aussage zustimmen: «Es ist wichtig,
dass es an der Schule eine Person gibt, die sich um die Technik kimmert und bei Problemen schnell
Abhilfe schaffty. 97 % der Befragten stimmen dieser Aussage eher oder voll und ganz zu.

Die verschiedenen Subgruppen unterscheiden sich nicht hinsichtlich Ihres Wunsches nach technischem
Support in der Schule.

Wunsch nach Unterstiitzung

Die Lehrpersonen wurden gefragt, wo sie sich (mehr) Unterstiitzung wiinschen in Bezug auf digitale
Medien im Unterricht, sei dies im Rahmen von Fortbildungen oder auf anderem Weg. Es wurden drei
Antwortoptionen vorgegeben, von denen eine oder mehrere gewahlt werden konnten.

61 % der Befragten wiinschen sich Unterstitzung im anwendungsorientierten Bereich um Antworten auf
die Frage «Wie nutze ich das?» zu finden (vgl. Abbildung 20). Den Bereich der gesellschaftlich-
kulturellen Perspektive («Wie wirkt das?») wahlten 39%. Rund ein Drittel (32%) winscht sich
Unterstutzung im technologischen Bereich («Wie funktioniert das?»).

Wunsch nach Unterstiitzung

Wie nutze ich das?

0,
(anwendungsorientierte Perspektive) 61%

Wie wirkt das?

(gesellschaftlich-kulturelle Perspektive) 39%

Wie funktioniert das?

o
(technologische Perspektive) 32%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 20: Wunsch nach Unterstiitzung

Frauen winschen sich eher Unterstlitzung hinsichtlich der technologischen Perspektive («wie
funktioniert das?») als Manner (38 % vs. 28 %).

Auch in Bezug auf das Alter ist ein Unterschied zu vermerken. Es geben mehr Lehrpersonen unter 46
Jahren an, dass sie sich Unterstiitzung hinsichtlich der gesellschaftlich-kulturellen Perspektive («Wie
wirkt das?») winschen (52 % vs. 27 %).

Die Sprachregionen unterscheiden sich bezlglich aller drei Aspekte, wobei Lehrerinnen und Lehrer aus
der deutschsprachigen Schweiz etwas oOfter angeben, sich Unterstitzung zu winschen, um zu
verstehen wie etwas genutzt wird (anwendungsorientierte Perspektive, 65% vs. 55%) oder
nachzuvollziehen, wie etwas funktioniert (technologische Perspektive, 37 % vs. 26 %) als Lehrpersonen
in der franzosischsprachigen Schweiz. Lehrpersonen aus der Romandie wahlen dafir die
gesellschaftlich-kulturelle Perspektive («wie wirkt das?») etwas haufiger als die Kolleginnen und
Kollegen aus der Deutschschweiz (45 % vs. 35%)..
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4 Zusammenfassung und Diskussion

Im Folgenden werden zunachst die Forschungsfragen beantwortet und somit die Ergebnisse
zusammenfassend beschrieben. Abschliessend werden einige weiterfiihrende Uberlegungen formuliert.

Forschungsfrage A: Wie sind Schweizer Schulen der Sekundarstufe technisch ausgestattet? Welche
Rolle spielt das Konzept von «Bring your own device» (BYOD)?

Computer-/Informatikraume sowie ein WLAN fiir Unterrichtszwecke gehdéren in den meisten Schulen
zur Grundausstattung. Nebst den klassischen Computer- und Informatikraumen sind die meisten
Schulen eher mit mobilen Laptops/Tablets ausgestattet als mit fixen PC-Arbeitsplatzen in den
Klassenraumen. Ebenfalls weit verbreitet sind Onlineplattformen (inkl. Intranet), die von Lehrpersonen
und Schiilerinnen und Schiilern genutzt werden um beispielsweise Ubungen und andere Materialien
herunterzuladen. Die Nutzung von «Schulgeraten» wie Laptops und Tablets beschrankt sich in den
meisten Fallen auf die Schule; nur selten besteht die Moglichkeit ein solches Gerat auszuleihen und
ausserhalb der Schule zu nutzen. In rund 60% der Schulen darf das vorhandene WLAN durch die
Schilerinnen und Schiler auch fiir private Zwecke genutzt werden (z.B. in der Pause).

Generell entsteht der Eindruck, dass die Schulen in der Westschweiz etwas breiter ausgestattet sind
als in der Deutschschweiz. Nur ein WLAN findet man in Deutschschweizer Schulen haufiger vor, sei es
fur Unterrichtszwecke oder zur privaten Nutzung.

Die Mehrheit der Lehrpersonen (61 %) schéatzt die technische Ausstattung an der Schule als eher gut
oder sehr gut ein.

Das Konzept «Bring your own device» wird in rund einem Finftel der Schulen konsequent umgesetzt,
d.h. Schilerinnen und Schiler arbeiten dort im Unterricht ausschliesslich mit ihren eigenen Geraten. In
fast der Halfte der Schulen wird sowohl mit eigenen Geraten der Schilerinnen und Schiler als auch mit
Geraten der Schule gelernt. Rund ein Drittel der Schulen beschrankt sich auf die Nutzung von Geréten,
die der Schule gehdéren. Der Einbezug von privaten Geraten im Unterricht (sei es ausschliesslich oder
zusatzlich zu Geraten der Schule) wurde in der Deutschschweiz o6fter angegeben als in der
Westschweiz.

Forschungsfrage B: Inwiefern werden digitale Medien im Unterricht auf der Sekundarstufe eingesetzt?

Von den verschiedenen Geraten werden von den Lehrern am haufigsten Beamer, Computer und
Laptops/Notebooks als Unterrichtsmittel eingesetzt. Offenbar dienen Computer sowie Laptops/Note-
books als «Quelle» fur die Projektion mittels Beamer.

Drei Viertel der Lehrpersonen berichten entsprechend, dass sie haufig Inhalte mithilfe digitaler Medien
prasentieren. Dariber hinaus wird von fast allen Lehrpersonen das Internet haufig genutzt um
Informationen fir den Unterricht zu recherchieren. Etwa die Halfte der Befragten zeigt oder erklart
haufig, wie man etwas an einem digitalen Gerat (z.B. Computer, Smartphone, Tablet) macht.

Auf Seiten der Schiilerinnen und Schiler wird das Internet ebenfalls zum Recherchieren genutzt. Rund
die Halfte der Lehrpersonen berichtet, dass dies haufig im Unterricht der Fall ist. Dies gilt ebenso fur die
Prasentation von Inhalten mithilfe digitaler Medien durch die Schulerinnen und Schiler. Die Gestaltung
oder Erstellung von digitalen Inhalten (z.B. Webseite, Podcast, Video) durch die Schilerinnen und
Schiler kommt eher selten vor.

Geht es um den Einsatz von digitalen und audiovisuellen Inhalten im Unterricht, berichten die
Lehrpersonen, dass sie am haufigsten Videoinhalte (z.B. Fernsehsendungen, Video-Clips) zeigen.
Digitale Texte nutzten noch rund ein Drittel der Lehrerinnen und Lehrer regelmassig. Audioinhalte sowie
animierte Simulationen bzw. Infografiken werden dagegen nur von einem Finftel der Lehrpersonen
haufig eingesetzt
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Bezuglich der Videoinhalte zeigt sich, dass diese bei Deutschschweizer Lehrpersonen deutlich beliebter
sind als bei den Lehrpersonen in der Westschweiz. Insgesamt werden am haufigsten kurze Video-Clips,
Erklar- und Lernvideos sowie Dokumentarfime im Unterricht eingesetzt. Deutschschweizer
Lehrpersonen nutzen dartber hinaus haufiger Fernsehsendungen im Unterricht als Westschweizer
Lehrpersonen.

Rund die Halfte der Lehrpersonen geben ihren Schulerinnen und Schuler Hilfestellungen und
Empfehlungen zum Umgang mit digitalen Medien und férdern somit «digitales Lernen». Dies erfolgt
beispielsweise in Form von Hinweisen zur Art und Weise, wie man im Internet nach Informationen
recherchieren soll oder Tipps zu digitalen Lernmaterialien. Vereinzelte Befragte gaben an, dass sie auch
Aufgaben stellen, fur deren Bearbeitung es explizit nicht erlaubt ist, das Internet zu nutzen.

Forschungsfrage C: Welche Chancen, Probleme und Herausforderungen bezlglich Lehrplanmodul
«Medien und Informatik» werden von den Lehrpersonen der Sekundarstufe genannt? Welche Vor- und
Nachteile von digitalen Medien im Unterricht sehen die Lehrpersonen?

Die Lehrpersonen konnten ihre Gedanken zum Lehrplanmodul «Medien und Informatik» frei
wiedergeben und nannten dabei eine Vielfalt an Chancen, Problemen und Herausforderungen. Die
Anzahl Angaben zu Chancen und Risiken waren insgesamt ausgewogen. Die gréssten Chancen sehen
die Lehrerinnen und Lehrer zum einen darin, dass digitale Medien vielseitig anwendbar sind und so zur
Unterstitzung von Rechercheauftragen oder zum Erstellen von Prasentationen genutzt werden kénnen.
Zum anderen wird auch die Férderung der Medienkompetenz oft genannt. Es wird hierbei erwahnt, dass
mit digitalen Hilfsmitteln IT-, Recherche- sowie konkrete Anwendungskompetenzen geférdert werden
und der verantwortungsvolle Umgang mit Medien erlernt werden kann. Hier ist jedoch zu erwahnen,
dass genau dieser Punkt von vielen Lehrpersonen auch als Herausforderung genannt wird, da nicht in
jedem Fall klar ist, wie die Vermittlung solcher Kompetenzen erfolgen soll. Dies hangt auch damit
zusammen, dass die Lehrpersonen beflirchten, nicht tGber das nétige Knowhow zu verfligen oder die
Aneignung dieses Knowhows als eine grosse Herausforderung betrachten. Auch das richtige Mass fiir
den Einsatz der Medien zu finden, bezeichnen viele Lehrerinnen und Lehrer als herausfordernd.
Gewisse Probleme, welche die Lehrpersonen identifizieren, hangen jedoch auch mit dem Technik-
Standard der Schule zusammen. So geben einige an, dass sie die Infrastruktur der Schule im
Allgemeinen oder technische Probleme im Spezifischen als problematisch betrachten. Am haufigsten
nennen die Lehrpersonen jedoch die Gefahr der Ablenkung wahrend des Unterrichts als Problem
digitaler Medien.

Nebst diesen offenen Fragen konnten die Lehrpersonen anhand vorgegebener Aussagen Stellung
nehmen zu verschiedenen Vor- und Nachteilen, welche digitale Medien fir den Unterricht haben
kénnen. Die Mehrheit der Lehrpersonen stimmt zu, dass neue Medien mehr Mdoglichkeiten fir die
Unterrichtsgestaltung bieten, dass die Vermittlung der Lerninhalte interaktiver ist und die Schilerinnen
und Schiler auf diese Weise den Umgang mit digitalen Medien lernen kénnen. Auf der anderen Seite
sehen die Lehrpersonen auch gewisse Nachteile in der Nutzung digitaler Medien. Die meisten stimmen
zu, dass dadurch der Unterricht davon abhangt, ob die Technik funktioniert. Viele meinen auch, dass
die Schilerinnen und Schuler nicht mehr verstehen, dass sie sich selbst Wissen aufbauen missen und
dass es den Schulerinnen und Schilern schwer féllt Fakten und Fake-Informationen auseinander-
zuhalten. Alles in allem wird ersichtlich, dass Lehrpersonen sowohl Chancen/Vorteile wie auch
Probleme/Nachteile hinsichtlich der Nutzung von digitalen Medien im Unterricht sehen. Es zeigt sich
zudem, dass sich viele der in den vorgegebenen Aussagen formulierten Vor- und Nachteile auch in den
offenen Antworten der Lehrpersonen wiederfinden.
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Forschungsfrage D: Wie stehen Lehrpersonen der Sekundarstufe generell digitalen Medien
gegenliber? Als wie kompetent im Umgang mit digitalen Medien schatzen sich die Lehrpersonen ein?
Besteht ein Wunsch nach Unterstitzung in diesem Bereich?

Unabhangig von ihrer beruflichen Tatigkeit zeigt sich bei den befragten Lehrpersonen eine positive
Haltung gegenuber digitalen Medien. Die meisten stehen digitalen Medien «sehr positiv» oder «eher
positiv» gegeniber. Nur 16 % geben an «eher skeptisch» zu sein und niemand bezeichnet sich als «sehr
skeptisch». Dabei beurteilen jlingere Lehrpersonen (45 Jahr oder jinger) digitale Medien tendenziell
positiver als die altere Altersgruppe. Dies konnte damit zusammenhangen, dass juingere Lehrerinnen
und Lehrer vertrauter sind im Umgang mit neuen Technologien, sich daher auch mehr mit ihnen
auseinandersetzen und sie entsprechend positiver bewertet. Ein Hinweis diesbezlglich I&sst sich auch
in der Selbstbeurteilung beziiglich der eigenen Kompetenzen im Umgang mit digitalen Medien finden.
Es zeigt sich, dass die jlingere Altersgruppe sich eher gelbt sieht im Umgang mit digitalen Medien als
altere Lehrpersonen. Grundséatzlich gibt aber eine Mehrheit der Lehrpersonen an, im Umgang mit
digitalen Medien «sehr geiibt» oder «eher gelibt» zu sein. Trotz dieser positiven Selbsteinschatzung
sind beinahe alle Lehrpersonen der Meinung, dass ein technischer Support an der Schule wichtig ist.
Das Bedurfnis nach technischem Support widerspiegelt sich auch in den wahrgenommenen Problemen
mit digitalen Medien: Viele Lehrpersonen beurteilen es als kritisch, dass der Unterricht stark vom
Funktionieren der Technik abhangt. Nebst diesem technischen Support wiinschen sich die Lehrerinnen
und Lehrer aber auch Unterstltzung hinsichtlich anderer Aspekte im Umgang mit digitalen Medien, z.B.
in Form von Fortbildungen. Uber die Halfte der Befragten wiinscht sich Unterstiitzung bei der
Anwendung digitaler Medien («wie nutze ich das?»). Etwas mehr als ein Drittel wiirde zudem gerne
mehr Gber Wirkungsaspekte wissen («wie wirkt das?») und ein weiteres Drittel wiinscht sich hinsichtlich
technischer Aspekte («wie funktioniert das?») Unterstiutzung.

Auch wenn in der vorliegenden Studie keine reprasentative Stichprobe befragt wurde, fallen doch einige
Unterschiede im Vergleich der Antworten der Deutschschweizer und Westschweizer Lehrpersonen auf.
Zunachst entsteht der Eindruck, dass die Schulen in der Westschweiz Uber eine etwas breitere
Infrastruktur verfigen und dass dort insbesondere interaktive Whiteboards / elektronische Tafeln starker
verbreitet sind.

Auf der anderen Seite berichten Deutschschweizer Lehrpersonen haufiger Uber Tatigkeiten der
Schilerinnen und Schiler, die digitale Gerate miteinbeziehen. Hierzu zahlen insbesondere das
Recherchieren im Internet, das Prasentieren von Inhalten mithilfe digitaler Gerate oder auch die Nutzung
von Lernprogrammen bzw. Wissens-/Lernplattformen. Dazu passt, dass mehr Lehrpersonen aus der
Deutschschweiz als aus der Westschweiz der Aussage zu- oder eher zustimmen, dass sie ihren
Schilerinnen und Schilern Empfehlungen zur Recherche von Informationen sowie zu digitalen
Lernmaterialien im Internet abgeben. Deutschsprachige Lehrerinnen und Lehrer bestatigen auch
haufiger die Aussage, dass sie Hausaufgaben aufgeben, flr deren Bearbeitung digitale Medien genutzt
werden mussen. Zudem wurde in der Deutschschweiz der Einbezug der privaten Gerate im Unterricht
(ausschliesslich oder zusatzlich zu Geraten der Schule) haufiger angegeben als in der
franzdsischsprachigen Schweiz. Unter Deutschschweizer Lernpersonen ist darlber hinaus der Einsatz
von Videoinhalten im Unterricht deutlich beliebter.

Betrachtet man verschiedene mogliche Vorteile von digitalen Medien im Unterricht, so stimmen die
Befragten aus der Deutschschweiz allen Vorteilen tendenziell starker zu als ihre Kolleginnen und
Kollegen aus der Westschweiz. Einzig der Aussage, dass die Schilerinnen und Schiler durch den
Einsatz von digitalen Medien motivierter seien, befirworten Westschweizer Lehrpersonen etwas
starker. Wahrend Deutschschweizer Lehrpersonen fast ausschliesslich ein ausgewogenes Verhaltnis
von Vor- und Nachteilen oder sogar Uberwiegend Vorteile wahrnehmen, gibt es in der Westschweiz
einige Lehrpersonen, die mehr Nachteile sehen. Betrachtet man jedoch die allgemeine Haltung der
Befragten gegeniber digitalen Medien, unabhangig vom Beruf, lassen sich keine auffalligen
Unterschiede zwischen der West- und Deutschschweiz feststellen.
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Es gilt abschliessend zu erwahnen, dass die vorliegende Stichprobe nicht reprasentativ ist und somit
keine Aussagen Uber alle Lehrpersonen der Schweiz gemacht werden kénnen. Zudem ist auch darauf
hinzuweisen, dass eine gewisse Selbstselektion der Teilnehmenden die Ergebnisse leicht verzerren
kénnte. So ist anzunehmen, dass Lehrpersonen, welche besonderes Interesse am Thema «digitale
Medien» zeigen, auch eher bereit waren den Fragebogen auszufillen. Zuletzt gilt zu erwahnen, dass
es sich bei allen Antworten um subjektive Einschatzungen der Lehrerinnen und Lehrer handelt.

Insgesamt entsteht aber ein Bild von Schweizer Lehrpersonen auf der Sekundarstufe, die digitalen
Medien generell positiv gegenulberstehen und digitale Medien im Unterricht einsetzen. Sie sehen die
Chancen, aber auch Probleme, die die Digitalisierung in der Schule mit sich bringt.

Aus den Antworten der Lehrpersonen wird zudem deutlich, dass sie die Foérderung von
Medienkompetenz als wichtige Aufgabe erkennen, sich dabei aber auch mit gewissen
Herausforderungen konfrontiert sehen. Obwohl sich die befragte Stichprobe im Durchschnitt als
kompetent im Umgang mit digitalen Medien einschatzt, besteht das Bedurfnis nach Hilfestellungen in
verschiedenen Bereichen. Fortbildungen, die den Einsatz digitaler Medien im Unterricht thematisieren,
kénnen hier Unterstitzung bieten. Darliber hinaus wird von fast allen Befragten ein technischer Support
an der Schule befiirwortet, der sich um die technischen Stolpersteine im Alltag kimmert. Des Weiteren
sind aktuelle Lehrmittel, welche Lehrpersonen zum Einsatz digitaler Medien im Unterricht und somit zur
Vermittlung von Medienkompetenz animieren, wiinschenswert.
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